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PREFATA

Conceputa ca instrument operational Tn activitatile de instruire si
autoinstruire, lucrarea ,, Teoria si metodologia instruirii si Teoria si metodologia
evaludrii. Repere si instrumente didactice pentru formarea profesorilor” propune
suporturi practic-actionale, metodologice si, deopotriva, elemente de fundamentare
teoretica pentru demersurile de (auto)instruire la disciplinele pedagogice si,
totodata, pentru demersurile didactice Tntreprinse de practicieni.

Adresandu-se tuturor celor care urmeaza programe didactice de formare
initiala si continua, precum si celor care doresc sa se perfectioneze si si se
autoperfectioneze, lucrarea Tisi propune sa genereze si sia sustina reflectia si
atitudinea activa si critica a cititorului interesat sa aprofundeze problematicile
specifice ,, Teoriei si metodologiei instruirii” si,, Teoriei si metodologiei evaluarii”.

Din dorinta de a se asigura caracterul operational al acestei lucrari, in
prezentarea didactica a temelor pedagogice selectate s-a optat pentru o structura
algoritmica identica, structura care include:

a) Obiective/ competente vizate prin studiul temei

b) Termeni si sintagme-cheie

€) Suport teoretic

d) Esentializarea si explicitarea continutului prin intermediul unor

organizatori cognitivi/ scheme

e) - Sarcini de reflectie si exercitii aplicative

f)  Sugestii pentru luarea notitelor

g) Recomandari bibliografice pentru studiul individual

- Bibliografie selectiva
- Bibliografie recomandata pentru aprofundari.

Multitudinea de prilejuri de reflectie, de aplicare, de exersare si elaborare,
adesea creativa, situatiile de Tnvatare problematizate si euristice etc. reunite Tn
sectiunea ,,Sarcini de reflectie si exercitii aplicative” invitad la receptare activa,
interactiva si critica, exprimabila in cadrul cursurilor, seminariilor, dezbaterilor, dar
si Tn activitatea didactica efectiva, n proiectarea si experimentarea propriilor
practici pedagogice.



De altfel, si sectiunea intitulata ,,Esentializarea si explicitarea continutului
prin intermediul unor organizatori cognitivi/ scheme” poate fi valorificata de
formatori sau chiar de cursanti ca o0 sursa importanta pentru analize, comentarii,
descrieri, explicatii, punere de probleme, problematizari, rezolvari de probleme
s.a.m.d. Aceasta sectiune contine unele reprezentari iconice care ilustreaza
elemente componente ale sectiunii ,,Suport teoretic” sau care sunt independente de
acesta, devenind, astfel, puncte de plecare in realizarea de reflectii individuale sau
colective, problematizari, nuantari, aprofundari etc.

Nutrim speranta ca prin clarificarile de ordin conceptual oferite, prin
incercarile de evidentiere a relatiilor si a interrelatiilor dintre concepte si, cu
deosebire, prin maniera reflexiva de interactiune cu cititorul, 7i oferim acestuia o
provocare constructiva de organizare si reorganizare, de constructie si reconstructie
a experientelor de Tnvatare, de cunoastere si de formare profesionala teoretica si
practica.

Autoarele



FOREWORD

Conceived as an operational instrument for instruction and self-instruction
activities, the work “The Theory and Methodology of Instruction and the Theory
and Methodology of Evaluation. Didactic Guide Marks and Instruments for Teacher
Training” offers practical, actional and methodological support and also elements
of theoretical substantiation for the (self-)instruction steps in the pedagogical
subjects and also for the didactic steps undertaken by practitioners.

Aimed at all those who follow teaching programs for initial and in-service
training and also at those who wish to improve their knowledge and also self-improve,
the work aims at generating and at sustaining the active and critical reflection and
attitude of the reader who is interested in studying thoroughly the specific problems
of “The Theory and Methodology of Instruction” and of “The Theory and Methodology
of Evaluation”.

Wishing to ensure the operational character of this additional curriculum,
in the didactic presentation of the selected pedagogical topics we have chosen an
identical pattern structure, which includes:

a) Obijectives/ competencies aimed at through the study of the theme

b) Keywords and syntagms

c) Theoretical support

d) The content explicitation through some cognitive organizers/ schemes

e) Topics for reflection and application exercises

f) Suggestions for taking notes

g) Recommended bibliography for individual study

- Selected bibliography
- Recommended bibliography for in-depth study.

The great number of opportunities of reflection, of application, of exercising
and elaboration, often creative, the learning situations, problematized and analyzed,
gathered in the section “Reflection tasks and exercises” invite the reader to active,
interactive and critical reception, expressible during courses, seminars, debates, but
also during the teaching activity proper, in projecting and experimenting one’s own
pedagogical practices.



Moreover, the section intitled “The essentialization and the explicitation of the
content through some cognitive organizers/ schemes” may be used by trainers or by
students as an important source for analyses, comments, descriptions, explanations,
problem raising, questions, problem solving, etc. This section contains some icon
representations that illustrate elements of the section “Theoretical Support” or
independent elements that become starting points for individual or collective
reflections, nuances, in-depth studies, etc.

We hope that through the concept clarifications offered, through our efforts of
pointing out the relations and the interrelations between the concepts and especially
through our reflexive manner of interacting with the readers, we offer them the
constructive challenge of organizing and reorganizing, of building and rebuilding
their learning experience, of enriching their knowledge and improving their
theoretical and practical professional formation.

The authors

10



PARTEA |
TEORIA SI METODOLOGIA INSTRUIRII

Tema nr. 1

DIDACTICA -
STIINTA PEDAGOGICA FUNDAMENTALA

O Obiective/ competente vizate prin studiul temei:

O; - sa defineasca Tn maniera operationala conceptele: didactica, didactica
generala, didactica scolara, didacticile speciale, didactica clasica, didactica moderna

O, - si analizeze principalele repere Tn evolutia istorica a conceptului de
didactica

O3 - sa descrie obiectul de studiu al didacticii, cAmpul de actiune al
acesteia si principalele sale ramuri

04 - sa explice relatia de interdependenta dintre functiile didacticii,
respectiv functia teoretici/ de cunoastere/ epistemologica, functia reflexiva si
functia practica/ utilitara/ pragmatica

Os - sa descrie raporturile dintre didactica generala si stiintele cu care ea
intra in relatie, precum si relatiile dintre didactica generala si didacticile speciale

O - sa analizeze comparativ didactica traditionala si didactica moderna

O; - sa expliciteze directiile de dezvoltare ale didacticii contemporane,
Tncadrandu-le Tn paradigmele educationale contemporane

11



8 Termeni si sintagme-cheie: didactica clasici, didactica moderns,

didactica generala, didactica scolara, didacticile specialitatilor/ didacticile
speciale, metodica specialitatii

Suport teoretic:

1. Conceptul de ,,didactica” si evolutia sa istorica

Originea conceptului ,,didactica” se afla in termenii grecesti ,,didaskein”
(a Tnvata), ,,didaktikos” (instructie, instruire), ,didasko” (invatare, Tnvatamant),
wdidactike” (arta Tnvatarii). Aceasta familie de cuvinte indica faptul ca sfera
conceptului ,,didactica” este extrem de cuprinzatoare, ea incluzénd tot ceea ce se
refera la problematica procesului de predare-invatare, a invatamantului, a educatiei
si a formarii omului. Cu acest sens, conceptul de ,didactica” a fost introdus n
circulatie, Tn secolul al XVII-lea, de catre celebrul pedagog ceh Jan Amos
Comenius (1592-1670), prin lucrarea sa ,,Didactica Magna” (Marea Didactica),
publicata Tn anul 1632 n limba ceha si Tn anul 1657 in limba latina. Aceasta lucrare
reprezinta opera fundamentala a lui Comenius si contine teoria sa pedagogica si
intregul sau sistem de educatie.

Atribuindu-i-se conceptului semnificatia initiala de arta a predarii, el era
asimilat cu ,,arta universala de a-i Tnvata pe toti totul” (,,omnes omnia docendi
artificium”). Comenius considera ca a invata pe altul Tnseamna a sti ceva si a face
si pe altul sa Tnvete sa stie si aceasta repede, placut si temeinic si in special cu
ajutorul exemplelor, regulilor si aplicatiilor generale sau speciale.

Procesul de cristalizare a unei teorii cuprinzatoare a procesului de
nvatamant a fost complex si gradual: de la organizarea si conducerea
procesului deinvatamant prin apel la elemente mistice si speculatii, s-a ajuns
la conceptia lui Comenius, care considera ca este vorba despre arta si
spontaneitate, apoi la necesitatea observatiei sistematice, a fundamentarii
si explicarii stiintifice a acestui proces complex.

Opera pedagogica a lui Comenius a constituit primul mare sistem de
educatie, a fost deschizatoare de drumuri si se constituie ntr-o doctrina pedagogica
care Tsi pastreaza, in mare parte, si astazi actualitatea; secolul XVII s-a mai numit
in pedagogie ,secolul didacticii”, iar Comenius a fost supranumit ,,Galilei al
educatiei” si ,,Bacon al educatiei”.

12



Opera lui Comenius a fost continuata de mai multi pedagogi, care si-au
construit propriile conceptii educative, contribuind la dezvoltarea didacticii.

Pedagogul elvetian Johann Heinrich Pestalozz (1746-1827), a fost, n
aceeasi masura, teoretician si practician al educatiei; el a Tncercat sa elaboreze o
teorie stiintifica asupra educatiei si si puni bazele Tnvatimantului elementar,
realizand pentru prima data in istoria omenirii, Tmbinarea organizata a activitatii
productive cu instructia.

Ideile pedagogice ale lui Pestalozzi au ajuns si in tara noastra, gratie
contributiei lui Stephan Ludwig Roth (1796-1849) - discipol al lui Pestalozzi, care
a promovat conceptia educativa a acestuia, adaptand-o la realitatile transilvanene.
Mai tarziu, la sfarsitul secolului al XIX-lea si inceputul secolului XX, Tnvatamantul
elementar romanesc a fost organizat n spirit pestalozzian.

Un alt mare pedagog care a promovat metoda intuitiei si, alaturi de ea,
metoda conversatiei euristice, a fost Friedrich Adolph Wilhelm Diesterweg
(1790-1866) - invatator, profesor si conducator de scoala, adept al lui Pestalozzi,
considerat ,,invatator al Tnvatatorilor Germaniei” si ,,Pestalozzi al Germaniei”.

Ca si Pestalozzi si Diesterweg, pedagogul rus Konstantin Dimitrievici
Usinski (1823-1870) s-a ocupat de problematica Tnvatimantului elementar si a
contribuit la reorganizarea Tnvatamantului democratic. Operei sale fundamentale
,Omul ca obiect al educatiei”, i se adauga ,,Calatorie pedagogica prin Elvetia.
Despre caracterul national al educatiei publice” si studii de didactica si manuale
pentru invatamantul elementar, din care se desprinde ideea ca pedagogia trebuie sa
se constituie ca o unitate intre teorie si practica.

Tn sirul celor care au avut preocupari Tn materie de didactica se Inscrie si
pedagogul german Johann Friedrich Herbart (1776-1841), care a fost de formatie
filosof si matematician, iar dupa ce a cunoscut activitatea lui Pestalozzi, si-a
indreptat preocuparile spre educatie. A fost profesor universitar, rastimp n care
a infiintat un seminar pedagogic cu scoli de aplicatie. A fost primul pedagog care a
elaborat o teorie a interesului, considerand interesul ca veriga esentiala intre idee si
actiune. Dintre multele sale lucrari, doua au retinut atentia in mod deosebit -
,»,Pedagogia generala” si ,,Prelegeri pedagogice”.

Existenta curentului herbartian, teoriile si ideile promovate de acesta, au
facut ca didactica sa piarda o parte din cuceririle si dezvoltarile anterioare, dar sa
castige Tn ceea ce priveste constituirea ei ca disciplind de sine statatoare. Daca la
Comenius didactica era superpozabili cu pedagogia, la ceilalti pedagogi
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consideratiile didactice erau incluse in problematica pedagogica. Tncepand cu
Herbart, didactica se cristalizeazd ca o teorie/ disciplina cu un domeniu bine
delimitat, fapt pentru care unii 7l considera pe Herbart parintele didacticii. Am
putea rezuma contributia lui Herbart la delimitarea obiectului didacticii si la
stabilirea relatiei ei cu pedagogia, astfel: una din preocupirile fundamentale ale
didacticii este predarea cunostintelor, realizatd in conformitate cu anumite legitati
psihologice ale asimilarii lor; cele doua componente ale procesului de Tnvatamant -
predarea si asimilarea se afla Tntr-o stransa interdependenta.

Prin contributiile lor, continuatorii operei lui Herbart au facut ca domeniul
de cuprindere al didacticii sa cunoasca atat extensiuni la nivelul intregii pedagogii,
cat si restrangeri (la educatia intelectuald, la instruire, la metodologia
Tnvatamantului etc.).

Pe baza consideratiilor de mai sus, propunem o prima definifie a didacticii,
mai bogata si mai cuprinzatoare, in conformitate cu evolutiile pedagogice
nregistrate Tn timp:

Didactica este o disciplina pedagogica fundamentala, inteleasa ca teorie
si practica a instruirii, care studiaza:

- procesul de tnvatamant, conceput ca proces unitar de instructie si
educatie, de informare si formare (desi didactica studiaza n principal,
procesul instructiei, ea nu poate €luda educatia, aflata Tn relatie de
complementaritate cu instructia)

- gsistemul de inviatamant, ca ansamblu al ingtitutiilor de instructie si
educatie, in cadru formal sau nefor mal

- legitatilesi principiile activititii didactice

- curriculumul educational si componentele sale: obiectivele
educationale, continutul Tnvatamantului, strategiile didactice si componentele
lor, strategiile de evaluar e si componentele lor

- relatiile educationale

- stilurilede activitate didactica s.a.m.d.

2. Didactica - obiect de studiu, functii si importanta

Didactica moderna este o stiinta pedagogica fundamentala al carei
obiect de studiu il reprezinta, in principal:

- procesul de instruire/ autoinstruire (si educare/ autoeducare)
desfasurat in cadre formale - in institutii de invatamant
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- procesul de instruire/ autoinstruire (si educare/ autoeducare)
desfasurat in cadre neformale - in alte ingtitutii decat cele de invatamant

- ingtruirea (si formarea) continua a adultilor.

Didactica generala poate fi considerata teorie si practica a instruirii si
autoinstruirii (care nu eludeaza educatia si autoeducatia) in contexte formale,
neformale si informale, la orice var sta.

Functiile didacticii

Atat didactica generala, cat si didacticile speciale indeplinesc trei functii
complementare, intre care se stabilesc interrelatii dinamice, interdependente si
potentari reciproce: functia teoretici/ de cunoastere/ epistemologica, functia
reflexiva si functia practica/ utilitara/ pragmatica.

Exercitarea functiei de cunoagstere a didacticii este corelata cu caracterul
sau descriptiv si explicativ - ea are ca obiect de cunoastere un domeniu bine
delimitat al activitatii sociale, respectiv instruirea si autoinstruirea, cerceteaza,
dezviluie si explica legitatile actiunilor educationale, relatiile dintre influentele
educationale si dezvoltarea personalitatii elevilor, stabileste raporturi cantitative si
calitative intre ele etc., adesea, in modalitagi de natura euristica, acestea impriméand
functiei de cunoastere o dimensiune euristica.

Caracterul reflexiv al didacticii asigura substantd funcsiei sale reflexive;
gratie acesteia, didactica, avand ca elemente de referinta finalitatile educationale
urmarite, emite judecati de valoare in legatura cu modalitatile de valorificare a
achizitiilor din pedagogie, psihologie, sociologie etc., a resurselor informationale,
metodologice si materiale, in vederea organizarii proceselor didactice.

Continuarea exercitarii functiei de cunoastere si a functiei reflexive n plan
practic, operational, se infaptuieste prin funcfia practica/ utilitara/ pragmatica, de
ghidare a activitatilor educationale (care tine de metodica). Functia utilitara este
legata de caracterul normativ-prescriptiv al didacticii pedagogiei si se refera la
faptul ca aceasta ofera Tn permanenta practicienilor jaloane, sugestii, recomandari,
orientari generale, norme de activitate, principii de actiune pedagogica, strategii de
interventie educationala etc.

In diferitele situatii de cunoastere, de actiune si de Tnvitare, functia
practica/ utilitara nu poate contribui la progres Tn plan practic, nu poate actiona
independent de functia de cunoastere, gratie careia se descopera paradigme,
raporturi, legitati ale domeniului propriu si de functia reflexiva, gratie careia se
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emit judecati de valoare in legatura cu componentele procesului didactic, tinand
cont de cele mai noi cerinte si asteptari pe care societatea le formuleaza pentru
educatie si Tnvatamant. Cu alte cuvinte, este evident c3, Tn absenta functiei de
cunoastere, a unui aparat teoretic-conceptual stiintific bine organizat, nu poate
actiona nici functia reflexiva si nici cea practica/ pragmatica/ utilitara. Practica este
cea care inspird si ,alimenteaza” teoria, iar teoria este cea care ghideaza si
valideaza practica; nimic nu este mai practic decat o teorie buna. Alegerea unui
model teoretic, a unei teorii sau paradigme ne ajutd in procesul de selectare a
datelor si a implicatiilor observabile si, implicit, la avansarea in procesul cercetérii.
Este necesara o teorie, cel putin rudimentara, Tnainte de colectarea datelor, asa cum
este necesara o cantitate minima de date pentru a realiza constructii teoretice.
Tnsa nu este necesar sia avem construitd o teorie completa Tnainte de cercetare si
nici nu este necesar ca teoria sa ramana nemodificata pe parcursul cercetirii; teoria
si datele se afla intr-o interactiune continua.

Importanta studierii didacticii

e Cunoasterea didacticii generale serveste la proiectarea si organizarea
programatica stiintifica a pregatirii initiale si formarii continue a
indivizilor, a dezvoltarii tuturor dimensiunilor personalititii lor.

e Cunoasterea didacticii scolare este o conditie esentiala a succesului
activitatii instructiv-educative, de instruire si autoinstruire, de educatie
si autoeducatie, fie Tn Tnvatamantul preprimar, fie in cel primar,
gimnazial, liceal sau superior.

e Cunoasterea didacticilor speciale si a metodicilor este o conditie a
organizarii si desfasurarii moderne si eficiente a activitatii de predare si
Tnvatare a diferitelor obiecte de Tnvatamant si de asigurare a succesului
acestor activitati.

o Cunoasterea didacticii adultilor reprezinta conditia identificarii formelor
si modalitatilor de instruire si autoinstruire, de educare si autoeducare a
diferitelor categorii sociale si profesionale de adulii.

3. Didactica gcolara - ramura a didacticii generale

Ramura cea mai bine studiata si conturata a didacticii generale o reprezinta
didactica scolara - conceputa ca teorie si practica a procesului de Thvatamant, care
are caobiect de studiu:
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